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Alla elever ska uppleva att han/hon lyckas och att han/hon méts av positiva férvantningar.
Personalens forvantningar och forhallningssatt genomsyras av att eleven ar kompetent. Vi ér den
basta skolan och vi har de basta eleverna. Vi har hoga forvantningar pa vara resultat, pa vara elever,
pa oss sjalva samt pa elevernas foraldrar. Alla elever ska na sin fulla potential.
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1 Inledning

Spraklig kompetens och inte minst Ias- och skrivkunnighet ar nyckelkompetenser i dagens samhalle
och samhallet staller hdga krav pa var kommunikativa kompetens i bade skrift och tal (Damber,
2013). Framgangsrik las- och skrivundervisning innebér att lararen ser las- och skrivutvecklingen i ett
sprakutvecklande sammanhang. Det kravs olika metoder och arbetssatt fér att mota den stora
variationen i elevernas forutsattningar, synliggora elevernas larandeprocess och arbeta for att skapa
delaktighet av alla elever under lektionerna. Alla elever ska utifran sina forutsattningar fa maojlighet
till ett lustfyllt Iarande i ett socialt sammanhang (Tjernberg, 2013). Kraven pa forskolans och skolans
personal ar stora for att de ska gora eleverna som lamnar vart undervisningssystem sa forberedda for
livet som samhallsmedborgare som mojligt (Damber, 2013). Samhallets krav pa 6kad forstaelse
innebar att den kompetente lararen maste veta vad som utvecklar ldrandet och utformar sin
undervisning efter den kunskapen.

Larares bemotande och férvantningar pa eleverna har betydelse for hur eleverna sjalva ser pa sina
framtidsutsikter. Framgangsfaktorer i ett flersprakigt klassrum &r en ldrare som med stor tydlighet,
med tillit till elevernas potential och med standiga utmaningar lotsar barnen gradvis mot allt stoérre
spraklig flexibilitet, dar skolans koder inforlivas i elevernas sprakliga repertoar (Damber, 2013).

| fraga om stottning till andrasprakselever handlar det om att reflektera ver vilken sorts hjalp
eleverna behover, inte att forenkla uppgiften. Nar eleven fatt sjalvfértroende och kunskap drar sig
lararen tillbaka (Gibbons, 2009).
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Figur 1. Fyra zoner for inlarning och undervisning. (Gibbons 2009:16)

For att lyckas med sprakutvecklande undervisning maste man skapa organisationsmodeller och
interaktionsmonster mellan larare och elev som framjar elevens aktiva deltagande i
inlarningsprocessen. Skolans sprakpolicy ar inte bara avsedd for specialiserade spraklarare, utan for
alla larare pa skolan. Effektiv undervisning fér andrasprakselever kraver att alla larare pa skolan far
information om relevant forskning och tar ansvar for elevernas sprakinlarning och studiemassiga
behov. Pa Ersangsskolan dgnades en pedagogisk konferens under 2014 at att fa en 6verblick 6ver
forskningslaget idag och praktiska mojligheter att arbeta forskningsbaserat med sprakutvecklande




undervisning. Dessa diskussioner fortsatte under aret i mindre grupper och fokuserades pa
implementering i det egna klassrummet.

Det bér understrykas att skolans sprdkpolicy snarare dr en process dn en produkt.
(Cummins 2000:7)

En policy bor vara dynamisk snarare an statisk och den ska utga fran lararnas kollektiva erfarenheter,
och standigt forandras och forbattras utifran dessa.

1.1 I korthet:

Spraket ar vart framsta tankeverktyg och det ar med hjalp av spraket vi undervisar vara elever darfor
maste larare vara medvetna om sprakets roll for tanke- och kunskapsutvecklingen. Tala/samtal,
lyssna, lasa och skriva ar sprakliga fardigheter som &r standigt ndrvarande i
undervisningssituationerna. Det ar ofta genom det skrivna och talade spraket som eleverna visar sina
kunskaper och som larare baserar sina bedomningar pa. Darfor kravs att lararna ar medvetna om
vilka sprakliga krav undervisningen staller (Stehagen, 2014). Textsamtalet star i fokus for
sprakutveckling och kunskapsutveckling for alla barn men i synnerhet for andrasprakselever vars
muntliga formaga ar av stor betydelse for skriftspraksutvecklingen (Damber, 2013). Strukturerade
och lararledda textsamtal ar det verktyg som anvands for att utveckla kompetensen att lasa
sjalvstandigt (Reichenberg, 2008). Detta staller krav pa en flexibel, malinriktad och effektiv
undervisning som ocksa ar lyhord och relationell. Undervisningens innehall och planering ar en
avgorande fraga for resultatet. Skilda erfarenheter far spraket att véxa och ett interkulturellt och
demokratiskt forhallningssatt dar personliga erfarenheter kan motas, respekteras i dialog och
engagemanget vaxer ar grunden till undervisning i lasforstaelse i ett flersprakigt klassrum (Schmidt,
2013). Den forforstaelse som lasaren har med sig ar avgorande for forstaelsen av texten och darfor ar
det avgorande vad lararen gor innan de presenterar en text for eleverna. Andrasprakselever behéver
tillgang till en sprakligt och kulturellt rik omgivning, en méngd olika lasstrategier och mojlighet att fa
utveckla resurser for framgangsrik lasning (Gibbons, 2013).

2 Ersdngsskolan
Kunskap for livet far barnen pa Ersangsskolan i Umea. Har mots de varje dag av ambitidsa pedagoger
som ger allt for att barnen skall fa kunskaper som de har nytta av resten av livet.
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3 Skolsprak och vardagssprak

Skolspraket och vardagsspraket skiljer sig at pa en mangd olika satt (se t.ex. Wedin, 2011:66;
Gibbons, 2010:85-97; Axelsson & Magnusson, 2012:249-253). | vardagsspraket ar exempelvis
sprakanvandningen situationsbunden medan den i skolspraket ar situationsoberoende. Dartill ar
skolspraket i hog grad skriftbaserat. Lindberg (2007) beskriver de stora krav skolarbetet staller pa
eleverna:

Skolarbetet innebdar sprakanvandning i alltmer kognitivt krdvande aktiviteter och uppgifter, dar spraket
ska fungera bade som ett avancerat tankeredskap och som ett verktyg genom vilket kunskaper ska
utvecklas, fordjupas och redovisas. Det stéller stora krav pa elevers formaga att forsta och verbalisera
abstrakta begrepp och komplexa samband. Dessutom ska kunskapen varderas ur ett kritiskt perspektiv
vilket kan utgdra en sarskild svarighet for andrasprakselever som ofta far lagga ner ett mycket storre
arbete dn andra elever pa den rent sprakliga forstaelsen av stoffet. (Lindberg, 2007:15)

Textsamtalet star i fokus for sprakutveckling och kunskapsutveckling for alla barn men i synnerhet for
andrasprakselever vars muntliga férmaga ar av stor betydelse for skriftspraksutvecklingen (Damber,
2013). Larares bemotande och férvantningar pa eleverna har betydelse for hur eleverna sjalva ser pa
sina framtidsutsikter. Framgangsfaktorer i ett flersprakigt klassrum &r en larare som med stor
tydlighet, med tillit till elevernas potential och med standiga utmaningar lotsar barnen gradvis mot
allt storre spraklig flexibilitet, dar skolans koder inférlivas i elevernas sprakliga repertoar. (Damber,
2013). | fraga om stottning till andrasprakselever handlar det om att reflektera dver vilken sorts hjalp
eleverna behover, inte att forenkla uppgiften. Nar eleven fatt sjalvfértroende och kunskap drar sig
lararen tillbaka (Gibbons, 2009). Framgang skapas enligt Thornberg och Thelin (2011) av skolans
personal, sarskilt skolledarens engagemang och visioner, personalens medvetenhet om skolans
visioner och att de omsatts i en praktik.

Lindberg (2006:79) menar att en av de viktigaste uppgifter skolan har ar att bygga broar mellan
vardagskunskaper och skolkunskaper och mellan vardagssprak och skolsprak. Enligt Gibbons
(2010:83) handlar det om att forsta “hur de grundldggande principerna i amnet organiseras och
beddmes, alltsa att man ténker och resonerar pa amnesspecifika satt”.

Att bli amneskunnig innebar alltsa bland annat att lara sig att hantera de sprakliga uttrycken som ar
typiska fordmnet. Pa sa satt kan vi inte skilja @mne fran sprak, utan spraket i sig bidrar till att konstituera
amnet och kunnandet och har ar den skriftsprakliga aspekten av amnesdiskursen central. (Danielsson,
2011:162)

4 Sprakutvecklande arbetssiatt

Det rader stor enighet bland forskarna om sprakets centrala roll for utveckling och larande.
Samtalande, ldsande och skrivande ar relaterade till varandra och darfor ar spraket fundamentalt i
|as- och skrivundervisningen. Enligt af Geijerstam (2006) byggs sprakkunskaperna upp genom att man
anvander spraket och forstar dess anvandning. Nar eleverna dr med och skapar de sammanhang dar
de skriver, utvecklar de sitt sprakliga register. For att skrivandet ska kunna utnyttjas pa ett mer
effektivt satt i larandet kravs ett medvetet forhallningssatt till vad man gor, hur man gor det och
varfor. Dessa didaktiska fragor, samt hansyn till vem som ska lara, &r saledes centrala. Likasa
foresprakas den dialogiska interaktionen, dér flera asikter far héras och kan stallas mot varandra.
Med andra ord ett demokratiskt klassrum (Tjernberg, 2013).




Nar eleverna moter nya skoldmnen moter de ocksa nya satt att anvanda spraket (af Geijerstam,
2006). Det skolspecifika spraket skiljer sig fran det vardagliga till exempel nér det géller ord och
grammatiska konstruktioner. En forutsattning for att eleverna ska kunna ta till sig till exempel de
naturvetenskapliga @mnena hogre upp i arskurserna ar att de far stod av lararen att ta sig in i detta
mer specialiserade sprak. Wedin (2008) ser en direkt relation mellan kunskapsutvecklandet i skolan
och utvecklandet av spraket och anser att det ar viktigt att géra lararen medveten om vilka
sprakfardigheter som ar betydelsefulla vid utvecklingen av kunskap inom olika @mnesomraden.
Utmaningen for larare &r att bygga broar mellan elevernas vardagssprak och det skolspecifika
spraket. | samstammighet med Gibbons (2006a) menar Wedin (2008) att interaktionen i klassrummet
mellan larare och elev kan utgoéra den bron.

4.1 Sprakinriktad undervisning

Det sprakinriktade undervisningen innebér att ldrare och elever tillsammans utvecklar ett
gemensamt sprak for att kunna tala om larandet generellt och individuellt. Detta ar viktigt for alla
elever men i synnerhet for elever med bakgrund i talsprakliga och/eller flersprakiga miljoer
(Axelsson, 2009). For att flersprakiga elever ska lyckas i amnesundervisningen kravs att larare arbetar
utifran larandets sprakliga dimensioner och tillsammans bygger upp @mnessvenskan. (Uddling, 2013)

Lindberg (2006:79) menar att en av de viktigaste uppgifter skolan har ar att bygga broar mellan
vardagskunskaper och skolkunskaper och mellan vardagssprak och skolsprak. Enligt Gibbons
(2010:83) handlar det om att forsta “hur de grundlaggande principerna i amnet organiseras och
beddms, alltsa att man tanker och resonerar pa amnesspecifika satt”.

Att bli amneskunnig innebar alltsa bland annat att lara sig att hantera de sprakliga uttrycken som &r
typiska foramnet. Pa sa satt kan vi inte skilja amne fran sprak, utan spraket i sig bidrar till att konstituera
amnet och kunnandet och har ar den skriftsprakliga aspekten av amnesdiskursen central. (Danielsson,
2011:162)

Vidare skriver Danielsson (2011) att skolans olika amnessprak kan erdvras implicit eller explicit.
Genom ett implicit arbetssatt tanker man sig att eleverna genom att exponeras fér en mangd olika
sprakliga aktiviteter blir mer och mer fértrogna med det enskilda &mnesspraket, utan att man
egentligen behover prata om det i klassrummet. Implicit undervisning staller hoga krav pa att
eleverna sjalva kan se och anvdnda de sprakliga drag som amnet kraver vilket enligt Schleppegrell
(2005:47) missgynnar de elever som inte méter ett sprak som liknar skolspraket utanfor skolan.

Mitt sprakutvecklande klassrum

» Gruppaktiviteter
« Lektions- och sprakmal
« Oppna fragestaliningar « Matriser
« Brainstorming - begrepp * Elevexempel
« Associationsévningar Stéttning * Nyckelbegrepp
bilder + Grafiska modeller
* Muntligt/ » Genremedvetenhet
vardagsbegrepp « Explicita instruktioner
* Gruppdiskussioner » Lasforstaelsestrategier
* Kortskrivningar » Textkopplingar
Amneskunskap » Skrivmallar
Amnessprak * Modelltexter
Forforstaelse Modellering

Stehagen, 2014




4.1.1 Karnan i en sprakinriktad undervisning:

¢ Initiera och ge utrymme for diskussioner och 1at eleverna interagera kring texter

¢ Tillat hog elevaktivitet och elevinflytande pa lektionerna

* Motivera eleverna genom att utga fran sina férkunskaper

e Gerikligt med exempel, mallar och strategier for att lasa och skriva inom olika texttyper i
olika @mnen

e Integrera lasning och skrivande i alla &mnen, skapa forstaelse for olika texters struktur samt
uppmarksamma textens specifika ordforrad

e Praktisera formativ beddomning (Stehagen, 2014)

Sprakutvecklande undervisning
Lgr1l tala

med tydliga
amnessprakliga krav

SIOP
observationsmaterial

lasstrategier
forforstaelse

amnes-

modellering

kunskap X
lyssna _ _ lasa
litteracitet
hoga
férvantningar .
. .. enrepedagogik
formativ bedomning g ; redagogik/
cirkelmodellen
dell: H Steh H 2:23::1:(;(;?::: raspral
modell: Hanna Stehagen Skrlva P> k drasprik Stehagen
2014:40

4.1.2 Effekter av sprakinriktad undervisning:
e Inkludering — alla berikar och behévs
e Alla elever lyfts oavsett utgangspunkt
e Eleverna kanner sig trygga och kompetenta
e Eleverna borjar lyfta varandra
e Strategier for att lara
e Synligt larande — delaktighet

Sprakinriktad undervisning ar ett nédvandigt demokratiskt uppdrag och en nyckel till framgang
(Stehagen, 2014).

5 Genrepedagogik

Genrepedagogik ett satt att undervisa explicit for att ge eleverna tillgang till skolspraket och
forstaelse for hur olika slags texter ar uppbyggda. Genrepedagogik handlar om att synliggéra sadant
som man i den vanliga undervisningen ofta tar for givet att eleverna redan kanner till, sddant som
elever fran studievana hem kanske har med sig men som andra saknar. Det handlar om att tydliggora
textstrukturer for att eleverna lattare ska kunna ldsa och forsta och det handlar om att ge eleverna




kunskaper i hur man producerar olika texttyper. Genrepedagogik handlar ocksa om att ge eleverna
ord och begrepp for att kunna tala om sprak och om sprakanvandning, ett metasprak. (Fran Anna
Kaya http://nyisvenskaskolan.blogspot.se/2010/04/genrepedagogik.html)

Genrepedagogiken har sitt ursprung i den australiensiska undervisningssituationen under 1980-talet,
da det hade uppdagats att elever fran socialt utsatta omraden inte nadde malen i samma
utstrackning som elever fran rikare omraden gjorde i skolans olika &mnen (Olofsson, 2010). Syftet
med genrepedagogik, enligt Liberg (2010), ar att ge eleverna en likvardig tillgang till de olika texter
som finns i ett samhaélle, och pa sa vis ge alla elever mojlighet att dven delta i samhaéllets olika sociala
verksamheter. Spraket spelar en central roll for bade kognitiv och @mneskunskapsutveckling i skolan
och detta ar de flesta lararna 6verens om, men att det ar relativt fa &mneslarare som fokuserar pa
explicit sprakundervisning (Gibbons, 2010). En forklaring som ges till detta ar att spraket inte ar
problematiskt for dem som behérskar det, vilket kan gora lararna blinda for vilka spraksvarigheter
som finns i deras amne. En explicit sprakundervisning dr dock en nddvandighet for att framforallt
elever med annat modersmal ska kunna tillgodogora sig skolspraket, forklarar Olofsson (2010). En del
kritik har dock lyfts fram mot genrepedagogiken och den riktar sig vanligtvis mot att arbetssattet
ensidigt sysslar med struktur och sprak (Holmberg, 2010). Detta bemots genom att forklara att till
skillnad mot andra skrivpedagogiska teorier faster genrepedagogiken stor uppmarksamhet vid sprak
och struktur, men att detta ar en nédvandighet da malet ar ”att gora eleverna till aktiva upptackare i
texter [...]” (Holmberg, 2010:24).

Se cirkelmodellen i Bilaga 2.
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http://nyisvenskaskolan.blogspot.se/2010/04/genrepedagogik.html

Genrepedagogik

"Genrepedagogikens tre ben® Ur: Lt spriket bara, Johansson & Sandell Ring

Benl Ben 2
En teoriom En teori om sprik

larande Hallidays
Vygotskys systemisk-
sociokulturella funktionella
perspektiv grammatik

Ben3
En pedagogisk modell

Rotherys och Martins skolgenrer
och cykeln fér undervisning och
larande

Las mer pa:

http://www.ur.se/upload/pedagogwebben/webbkurser/genrepedagogik/genrepedagogik+exemplet
+knutbyskolan.pdf

http://www.ur.se/Produkter/182356-Spraket-bar-kunskapen/Fordjupning

http://knutbyskolan.stockholm.se/sites/default/files/skolporten nr3 2013.pdf

5.1 Begreppet "Gibbonskurs”

Ersdngsskolans skolans personal fortbildade sig 2011 genom att delta i en kurs med fokus pa
sprakutvecklande arbetssatt och sprakinriktad undervisning. ”"Gibbonskursen” &r en fortbildning dar
larare utbildas i sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. Det ska finnas “processtédjare” pa
skolorna som fortsatter processen efter kursen och implementerar arbetssattet i skolvardagen,
eftersom Gibbonskursen pagar endast en termin. Kursen grundar sig pa Pauline Gibbons bok ”Stark
spraket - Stark larandet” (2006, 2013).

6 Reading to learn - R2L

Reading to Learn borjade implementeras i svenska klassrum 2009 och allt fler skolor och kommuner
startar kompetensutvecklingsinsatser for sina larare. Larare som anvander skriftliga texter och
laromedel i sin undervisning har stor nytta av de pedagogiska strategier R2L innehaller.

6.1 Grunden i R2L:

Kunskap om pedagogiken

Demokrati i klassrummet

Spraket i kontext

Klassrumsdiskurs (ensprakighet som klassrumsdiskurs problematiskt for spraksvaga)

vk wnN e

Sprakmonster i meningar och text.

6.1.1 Vad ar R2L:

Ett hinder for att uppna mer jamlika utbildningsresultat dr ojamlikheten i varje klassrum; mellan
elever som ar mer eller mindre framgangsrika, och mer eller mindre engagerade i ldrandet. Ldsa for
att lara/R2L ar en metod som syftar till att 6ka ldrandet och stianga gapet mellan elevgrupperna i
varje klassrum. For att lyckas med detta kravs larare som; forstar larandet och vilka sprakliga krav



http://www.ur.se/upload/pedagogwebben/webbkurser/genrepedagogik/genrepedagogik+exemplet+knutbyskolan.pdf
http://www.ur.se/upload/pedagogwebben/webbkurser/genrepedagogik/genrepedagogik+exemplet+knutbyskolan.pdf
http://www.ur.se/Produkter/182356-Spraket-bar-kunskapen/Fordjupning
http://knutbyskolan.stockholm.se/sites/default/files/skolporten_nr3_2013.pdf

undervisningsomradet stéller, anvdnder inkluderande undervisningsstrategier och féljer
styrdokumenten.

Pedagogiska stottningsstrategier

' Forberedelse for lasning

Se: Reading to Learn, Book 1,s 3

Alla behover inte kunna ldsa/avkoda texten for att vi ska kunna arbeta med den. Tillsammans kan vi
ldsa och diskutera texten. Innehallet i fokus! Vi ska inte sdnka nivan!

Vi pedagoger ska arbeta aktivt for att motivera eleverna genom att inte signalera "fel” svar nar de
svarar pa en fraga. Vi ska istallet utveckla svaret med nya fragor. Innan vi staller fragan ska vi ha
grundat foér den sa att ALLA ska kunna svara. Risken med fragor som inte grundats for ar att de
befaster gap.

As teaching/learning cycles

Elaborate m—
Prepare
Task
Elaborate
Prepare
Task
Elaborate
Prepare
Task

Lararen maste vara forberedd och inlast pa texten. Eleverna ska vara sa forberedda innan fragan
stalls sa att ALLA kan svara ratt. Detta kraver en forberedd pedagog!
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R2L:s interaktionsmonster

__— Ldraren forbereder for

Forbereda en uppgift/friga
Lararen (prepare)
utvecklar
elevens svar

Vidareutveckla x

(elaborate) ' Uppgift/fraga
Samma monster som vid (task) p
“foraldrar-barn-lasning”

Ldraren ber
eleverna
identifiera
nagot i texten

Alltid utga fran text i R2L. Top down.

Anvandningsomraden: F-3; R2L for alla, 4-9 for elever i behov av stéd, SVA

Prat - in genom ena 6rat, ut genom andra? Text - befaster kunskap. Jmf Ge en man en fisk och han ar

matt idag, lar honom fiska matt hela livet. (David Rose, Svenska som andra sprakskonferensen i

Goteborg

6.1.2 Arbetsgang i forberedd lasning/ Preparing for reading:

1. Den mycket forberedda lararen sammanfattar texten, forklarar ord och kopplar texten till

elev, varld, texter.
2. Lararen laser texten, eleven instrueras att folja med i texten

Prata om en mening i taget, "detailed reading”. Hela texten. Forklara ord och begrepp for

forstaelse.

4. Stryk samtidigt under huvudord (kan sedan anvandas till skriva om texten). Rama in/ringa

in/stall fragor for att hitta huvudorden. Prata om orden!

5. Nar hela texten igenomgangen, ca 15 minuter, far eleven/eleverna lasa igenom texten for

|draren/en kamrat.

6. Sedan fortsatter arbetet med meningsbyggnad, stavning av ord (stavelser, prefix, suffix

etc).....

(http://www.readingtolearn.com.au/)
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Sprakets nivaer
Den funktionella sprakmodellen

Sammanhanget som texten finns i:
Vilket amnesomrade handlar den om?
Textens syfte och funktion

Vem som ar inblandad (forfattare &
lasare, larare & elever, foraldrar &
bamn...)

Monster i texten: Vad texten handlar
om och hur den ar strukturerad

Monster i meningarnas uppbyggnad

—  Ordforrdd och stavning

Systemisk funktionell lingvistik (SFL) - teori om hur vi konstruerar och
kommunicerar olika betydelser genom spraket.

Se: Reading to Learn, Book 1, s 25

6.1.3 Vill du veta mer om R2L?
”Metodiken Reading to learn for alla.” Produktionsar:2014 Langd:49:28 Tillgangligt till:1 juli 2019

Metodiken Reading to learn, R2L, gar ut pa att paverka elevers las- och skrivkunnighet genom bland
annat lararens satt att tala i klassrummet och genom att st6tta eleverna i deras utveckling. Lararen
och kompetensutvecklaren Ann-Christin Lovstedt berattar om olika undervisningsstrategier i R2L.
Inspelat 13 mars 2014 i Folkets hus i Stockholm. Arrangér: Gothia fortbildning.

http://www.ur.se/Produkter/182462-UR-Samtiden-Flersprakighet-i-fokus-Metodiken-Reading-to-
learn-for-alla

7 Andraspraksundervisning for skolframgang

| en klass med andrasprakselever med skiftande bakgrunder kan de tidigare kunskaperna i ett visst
amne vara mycket varierande. Saledes far manga elever svart att anknyta den nya informationen
eller tekniken till sina tidigare kunskaper och erfarenheter. Vissa elever kanske har relevanta
kunskaper pa sitt forstasprak men inser inte att det finns ett samband mellan dessa och det de lar sig
pa andraspraket. | andra fall kan det finnas betydande kulturskillnader mellan det som sags i texten
och elevernas tidigare kunskaper. Detta ar i synnerhet fallet fér dldre elever vars tidigare utbildning
avbrutits och som kanske har en begransad literacitet pa sitt forstasprak. Aktivering av elevernas
tidigare kunskaper ar ett forsta steg mot att gora inflodet mer kontextinbdddat, t.ex. genom
brainstorming i helklass, i mindre grupper eller tva och tva. Om elevernas kunskaper i andraspraket
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ar begransade ar detta ett lampligt tillfalle att Iata dem anvanda sitt forstasprak i mindre grupper
eller tva och tva.

Genom att ta reda pa vad eleverna vet om ett visst dmne, forkunskaper, far lararen tillfalle att bista
med relevanta begrepp eller vokabular som vissa eller alla elever saknar men som ar viktiga for den
kommande texten eller lektionen. Pa sa vis byggs en kontext upp som ger eleverna mdjlighet att
forsta ett mer komplicerat sprak och utféra mer kognitivt kravande uppgifter. Detta arbetssatt frigor
hjarnkapacitet. Kort sagt 6kar aktivering av elevers tidigare kunskaper och uppbyggnad av
bakgrundskunskap deras kognitiva engagemang och ger dem majlighet att arbeta pa en intellektuellt
och sprakligt hogre niva. Eleverna férstar mer och lar sig saledes bade mer sprak och kunskaper.
(Cummins, 2000)

Lararen far vid aktivering av tidigare kunskaper mojlighet att bedéma andrasprakselevers tidigare
erfarenheter och faststalla deras kulturella kunskaper vilket ar lika viktigt for inlarningsprocessen. Att
inbjuda eleverna till att bidra med vad de redan kan till diskussionen i klassen férmedIar till eleverna
att deras tidigare sprakliga och kulturella kunskaper ar viktiga. Bade ldraren och andra elever &r
intresserade av den enskilda elevens unika kulturella erfarenheter. Man skapar da en kansla av
delaktighet i klassrummet och eleverna motiveras att ge uttryck for sin vaxande sjalvkansla och aktivt
delta i inldrningsprocessen. Sammanfattningsvis medfor aktivering av tvasprakiga elevers tidigare
kunskaper:

e att elevernas kognitiva engagemang 6kar och att nya sprakliga uttryck och begrepp blir mer
meningsfulla darfor att eleverna far tolka ny information mot sina forkunskaper

e att ldraren far tillfalle att lara kdnna sina elever battre som individer med en unik personlig
historia, vilket gor att lararen ocksa kan styra undervisningen efter elevernas individuella
behov och intressen

e att det skapas ett sammanhang i klassrummet dar elevernas kunskaper kommer till uttryck,
delas och bekraftas, och att eleverna pa sa satt motiveras till att investera mer helhjartat av
sig sjalva i inlarningsprocessen. (Cummins, 2000)

7.1 Lararens roll for att maximalt 6ka elevernas kognitiva engagemang
Endast en brakdel av elevernas kognitiva kapacitet ar aktiv i inlarningen om de framst dgnar sig at att
lara sig saker utantill i skolan. Ur ett studieinriktat perspektiv kan man saga att de koér sina
intellektuella motorer pa tvaans vaxel. Det ar hogst troligt att kognitiva processer pa hégre niva som
att analysera, sammanfatta och dra slutsatser — dvs. kritiskt tankande — gor att eleverna lar sig
betydligt mer, av den enkla anledningen att mycket storre del av deras hjarnor ar delaktiga i
inldarningsprocessen. Av samma anledning utvecklar ocksa sadan stimulans elevernas intellektuella
kapacitet betydligt mer an undervisning som enbart involverar kognitiva processer pa Iag niva. Detta
visar tydligt pa stora begransningar hos traditionella pedagogiska metoder som framst inriktas pa
memorering och tillampningsfardigheter pa Iag niva. (Cummins, 2000)

8 Overgripande mal med Ersiingsskolans sprakpolicy
Alla elever ska uppleva att han/hon lyckas och att han/hon méts av positiva férvdntningar.
Personalens férvintningar och férhdllningssdtt genomsyras av att eleven dr kompetent. Vi dr den
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bdsta skolan och vi har de bdsta eleverna. Vi har héga férvintningar pa véra resultat, pa vara elever,

pa oss sjdlva samt pa elevernas férdldrar. Alla elever ska ges méjlighet att na sin fulla potential.

Alla pedagoger arbetar for att skapa lust och nyfikenhet i larandesituationen

Alla pedagoger ska arbeta aktivt med att starka elevernas sprakutveckling och arbeta med att
tydliggora sprakanvandningen inom sitt amnesomrade

Alla elever ska dagligen vistas i en sprakutvecklande miljo dar kunskap och larande ar i fokus
Alla elever ska lamna skolan med en god sjalvbild och ett 6kat sprakligt sjalvfortroende, i
enlighet med de mal som finns i laroplan och @mnesplaner

Ersangsskolans personal ser vara flersprakiga elever som en tillgang; eleverna behérskar flera
sprak och de kan vaxla mellan olika sprakliga miljéer och situationer

8.1 Strategier for att na malen
Rektor och forsteldrare ansvarar for att:

Sprakpolicyn och det sprakutvecklande arbetssattet halls levande och genomsyrar skolans
verksamhet

Policyn tas upp i arbetsplanen och f6ljs upp i kvalitetsredovisningen samt i arbetslagens egen
analys vid varje termins slut

Sprakutvecklingskompetens prioriteras vid rekrytering av ny personal, och nyanstalld
personal introduceras i arbetet och vikten av att jobba sprakutvecklande

| medarbetarsamtalen/l6nesamtalen diskuteras det sprakutvecklande arbetssattet med varje
enskild pedagog

Arbetslagen haller diskussionen om sprakutvecklande arbetssatt och sprakinriktad
undervisning levande, arbetar utifran sprakpolicyn och utvarderar resultatet

8.2 Resurser som idag finns pa skolan och framjar det sprakutvecklande

arbetet

Kompetens finns pa skolan inom genrepedagogik. (ex Gibbonskurs) Larare far mojlighet till
utbyte av erfarenheter fran lyckade erfarenheter pa pedagogiska konferenser

Fortbildning i Formativ beddmning, som liksom sprakutvecklande undervisning vilar pa
planering, struktur, tydligt formulerade syften och mal med undervisningen, genomférs
under varen 2015

Skolans larare arbetar aktivt med lasforstaelseundervisningen; textsamtal, scaffolding och
modellerar strategier vilket ger alla elever tillgang till férstaelse for hur de ska ta sig an en ny
text.

8.3 Att utveckla

Modersmalslararna ar en stor resurs som skolan behover utveckla samarbetet med
Skapa en sprakutvecklande milj6 i alla klassrum

8.4 Arbeta vidare Kkring interkulturellt forhallningssiatt
En interkulturell pedagogik och ett interkulturellt forhallningssatt innebar en larandeprocess dar

olikheterna ar berikande och dar ingen utsétts for diskriminering eller missgynnas pa grund av sina

sociokulturella och andra erfarenheter eller sin bakgrund. Malet &r att skapa social interaktion mellan
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olika individer med skiftande erfarenheter och samhallssyn. Att arbeta interkulturellt innebar mer an
att bara arbeta sprakutvecklande. Interkulturellt Iarande handlar inte bara om framjandet av barnens
sprakliga kompetenser utan ocksa andra former av kulturella yttringar och erfarenhetsutbyten;
sasom genus, klass och funktionshinder. Skans varnar for att den ensidiga tolkningen av interkulturell
pedagogik med enbart fokus pa sprakutvecklande arbetssatt riskerar att de andra perspektiven gléms
bort. (Skans, 2011)

8.4.1 Mal
e Var undervisning omfattas av ett interkulturellt forhallningssatt
e Alla ska omfattas av en ”vi-kdnsla” av samhorighet pa skolan
e Svenska som andrasprak har samma status som svenska
e Avsatta konferenstid dar vi bland annat delar med oss av vara olika erfarenheter

8.4.2 Strategier for att na malen
e Se spraklig och kulturell mangfald som utgangspunkt i arbetet. Vi anvander oss av olika
perspektiv och material som speglar olika kulturer och miljoer
e Skapa ett tillatande klassrumsklimat praglat av acceptans, respekt och nyfikenhet dar det
interkulturella ar i fokus
¢ Informera elever och vardnadshavare om likheter och skillnader i svenska och svenska som
andrasprak sa att det framgar att amnena har likvardig status

8.5 Arbeta vidare kring fordldrasamverkan

8.5.1 Mal
e Minst en vardnadshavare ska vara med pa elevens utvecklingssamtal tillsammans med
eleven
e Allaforadldrar uppmanas att anvanda Larum
e Foraldrar ses som en resurs och bjuds in till klassens verksamhet
e Foréldrarna ska i olika métesformer ges insyn samt ges majligheter till att paverka for att
kdnna delaktighet och samverkan kring elevernas sprak-och kunskapsinhdmtning

8.5.2 Strategier for att na malen
e Anlita tolk vid behov.

e Samtliga foraldrar ar vialkomna till foraldramoten

8.5.3 Att utveckla
e Skolan kan erbjuda en kvall tillsammans med exempelvis IT-ansvarig for att ga igenom hur
man loggar in och hittar information om sitt barn i Larum.

8.6 Arbeta vidare kring modersmal

8.6.1 Mal
¢ Alla elever med ett annat modersmal &n svenska uppmuntras att delta i
modersmalsundervisningen
e Alla elever ska kédnna sig bekvama med att kunna anvanda sitt modersmal och ha maéjlighet
att referera till sin egen kultur
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8.6.2 Strategier for att na malen

Uppmuntra eleverna att anvanda sitt modersmal som tankeredskap

Ha litteratur pa olika sprak att tillga i klassrummet

Ge eleverna mojlighet att soka information och kunskap pa sitt modersmal pa webben
Informera foraldrarna pa fordldramoten om skolans sprakpolicy med mal och strategier for
skolans arbete med att starka elevernas litteracitet och flersprakighet

8.6.3 Att utveckla

Utveckla kommunikationen mellan mentorer, amneslarare, klasslarare och modersmalslarare
for att effektivisera studiehandledningen, t ex genom att samplanera temaarbete inom
samma omrade under samma period

Folja upp elevernas modersmalsutveckling vid utvecklingssamtal. Om eleven har modersmal
skall dokumentation fran modersmalslarare finnas. Vid utvecklingssamtal bor diskussion
kring vikten av att utveckla modersmalet féras

Infor varje skolstart kan exempelvis en traff anordnas mellan modersmalslarare och skolans
personal dar planeringar delges och kontakter utbyts

8.7 Arbeta vidare kring interaktionen i klassrummet

8.7.1 Mal

Vi ska ha ett tillatande klassrumsklimat dar alla elever gor sina roster horda, uttrycker tankar
och staller fragor

Vara elever ska anvanda skolsprak i interaktion med varandra

Vi ska anvdnda oss av samtalsmonster i klassrummet for att stimulera interaktionen i
klassrummet

8.7.2 Strategier for att na malen

Analysera och hitta spraknivan som ligger "ett snapp 6ver” elevernas, proximala
utvecklingszonen

Stotta elevernas sprakutveckling genom att formulera om skriftligt skolsprak till talsprak for
att darefter uppmana eleverna att anvanda skolsprak

Anvanda kognitivt utmanande och engagerande uppgifter som gor tankandet synligt och
lyfter elevernas resonemang

Utmana eleverna med hoga forvantningar och ge adekvat stottning, scaffolding, sa eleverna
kan uppfylla férvantningarna

Respektera eleverna som jambordig samtalspartner

Vara medveten om och anvanda sig av olika metoder fér samtalsmonster. Se Bilaga.
Forbereda fragan sa att alla kan svara. Fordela ordet mellan eleverna sa att alla far komma
till tals. Sakta ned samtalstempot med betédnketid och utvecklande fragor. Se R2L.

Skapa mojligheter for interaktion genom olika gruppsammansattningar i t ex par,
hemgrupper och expertgrupper

8.8 Arbeta vidare kring elevernas lisande och skrivande

8.8.1 Mal

Pa var skola ska eleverna bli medvetna om olika texttyper bade som skribenter och lasare
Vi ska anvanda oss av vetenskapligt beprévad las-och skrivundervisning
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e | vara klassrum ska stottningen vara synlig

e Viska ha tydliga och klara mal for varje arskurs i enlighet med Igr-11 och skolans policy och
vardegrund

e | varaklassrum ska det @mnesovergripande arbetet vara synligt

8.8.2 Strategier for att na malen

e Ge forforstaelse fore lasning i alla @mnen

e Ge tydlig stottning i undervisningen och synligéra den i klassrummet

e Arbeta med exempel pa olika modelltexter inom olika genrer

e Skriva gemensamma texter tillsammans med eleverna inom olika genrer

e Utveckla elevernas skrivande i olika texttyper

e Arbeta med hoglasning ur saval skonlitteratur som faktabécker

e Arbeta med textsamtal vid lasning for bland annat reflektion, samtal om textens budskap och
innehall och elevernas egna fragestallningar till texten

e Arbeta med amnesspecifika begrepp i samtliga amnen

e Dela med oss till kollegor om arbetssatt

e Se over 6verlamningar gallande stadiedvergangar

8.9 Sprakutvecklande lektion
Inledning_Liraren ska ha allas uppméarksamhet nar lektionen borjar. Aterkoppla till féregaende
lektion inom dmnet. Vad jobbade vi med sist? Beskriv dagens aktiviteter och ungefarlig tidsatgang.

Syfte och mal Klargor vad syftet med lektionen ér, vilka forvantningar har du pa dagens lektion? Satt
upp mal for lektionen. Malen skrivs pa tavlan sa att det blir tydligt for alla. Eleven ska kunna
ifragasatta syftet.

Férmagor Redogor for vilka formagor som ni ska jobba med. Skriv upp formagorna pa tavlan. Ex:
Reflektera, analysera, kommunicera, skriva, tala, berdkna osv.

Avslutning Lararen avslutar lektionen. Utvardera lektionen, vad har vi lart oss? Vilka férmagor har vi
jobbat med? Vad har gatt bra? Vad gick mindre bra? Att ténka pa tills nasta lektion? Avgor sjalv om
du vill géra en muntlig eller skriftlig utvardering. Anvand garna loggbok, exitnotes eller liknande.

Utvardera din undervisning Ett SIOP protokoll kan anvédndas for att utvardera undervisningen. Se

bilaga 4
Las mer pa:

https://annikasjodahl.wordpress.com/2014/09/30/att-starta-en-lektion-pa-effektivt-satt/
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Bilaga 1- LASA

Aktiviteter fore lasningen

Lata eleverna ldsa om samma amne pa sitt modersmal

Forutspa handlingen utifran rubriker, underrubriker, inledningen, bilder, bildtexter, filmeroch
omslag

Personliga berattelser knutna till texten

Begreppskarta -ta reda pa vad eleverna redan vet om arbetsomradet

Lata eleverna stalla fragor, som de tror kommer att besvaras i texten

Las mer om dessa lasstrategier i Gibbons bocker:

Stdrk spraket, stdrk ldrandet(2013), s. 132-135

Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 135-141

Aktiviteter under lisningen

Skumldsa/soklasa

Pausa och férutsaga vad som ska komma harnast i texten, med hjalp av stodfragor fran
lararen

Fragor i marginalen dar eleven tranar pa att hittaledtradar som finns i texten

Narlasning —lasinlarning dar lararen ger information till eleverna, snarare an att testa vad de
kan

Att ldsa kritiskt:

Varfor har denna text blivit skriven?

Vem ar den tilltédnkta [dsaren

Vems perspektiv speglar texten?

Vad tar man inte upp i texten?

Pa vilka andra satt kan man skriva om det har amnet?

Gemensam lasning/hoglasning med diskussion/stafettldsning

Lucktexter/maskera ord

Pusselldasning —eleverna laser olika texter om samma @mne, och aterger sedan sin textversion
i hemgrupper

Las mer om dessa lasstrategier i Gibbons bocker:

Stdrk spraket, stdrk ldrandet(2013), s. 135-140

Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 141-150

Aktiviteter efter lisningen

Gemensam lasning/hogldsning med diskussion

Lucktexter/maskera ord

Go6ra om en beréttelse/hitta pa ett nytt slut

Gora grafiska oversikter: tidslinjer, diagram etc.

Sonderklippta meningar/rekonstruera en mening, matcha bild och mening
Lucktexter/maskera ord

Sammanfatta texten

Las mer om dessa lasstrategier i Gibbons bocker:

Stdrk spraket, stdrk ldrandet(2013), s. 140-147

Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 150-157
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Lasforstaelse - Exempel pa lisforstaelsestrategier:
e Forutspa handlingen / Foérutsagelser
o Stalla fragor om/till texten
e GoOrainferenser
e Klargora otydligheter
e Sammanfatta texten / Summera
e Gora kopplingar till sig sjalv, till andra texter och till omvarlden
e Skapa inre bilder / Visualisera
e Vardera och ta stallning

NRP
National Reading Panel, NRP, bestar bland annat av lasforskare och utvalda larare som tillsattes av
kongressen i USA 1997 (National Institute of child Health and Human Development, 2000).

NRP har som uppgift att presentera en sammanstallning av internationell Iasforskning, som larare
kan ta del av och ha som en grund i sin undervisning for att utveckla elevernas
lasforstaelsestrategier. Utifran denna oversikt har NRP sammanstallt sju strategier som har visat sig
vara viktiga for effektiv lasforstaelseundervisning. NRPs sju strategier ar:

e Eleverna lar sig att Gvervaka sin forstaelse och bli medvetna om hur de forstar -
metakognition.

e Eleverna lar sig strategierna tillsammans, det vill sdga de ingar i ett kooperativt larande.

e Eleverna kan anvanda tankekartor eller andra grafiska modeller for att underlatta
forstaelsen.

e Nair eleven besvarar fragor far han/hon direkt feedback pa svaret av lararen.

e Eleverna far lara sig att formulera egna fragor.

e Eleverna far lara sig om strukturer i berattelser och med hjalp av dessa strukturer kan de
forklara innehallet.

e Eleverna gor textsammanfattningar. (National Institute of child Health and Human
Development, 2000)

Las mer: http://www.nichd.nih.gov/research/supported/Pages/nrp.aspx/
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Bilaga 2- SKRIVA

Aktiviteter for skrivutveckling

Uppmuntra till skrivning pa elevens forstasprak

Rita stodbilder vid atergivande eller berdttande text

Anvanda bildsekvenser for att skriva texter eller meningar

Loggbocker

Sénderklippta meningar

Olika varianter av brainstorming i grupp i borjan av ett nytt kursmoment

Dictogloss — ger eleverna majlighet att anteckna och reflektera over sprakbruk, klargora
innehall och sjalva anvanda skolsprak

Skriva en gemensam text for att uppmarksamma elever pa hur skriftsprak konstrueras
Skapa text med hjalp av endast en rubrik

Ordlistor/ordbank pa vaggen

Visuella planscher i alla klassrum med typiska drag for textgenrer

Las mer om dessa skrivstrategier i Gibbons bocker:

Stdrk spraket, stdrk ldrandet(2013), s. 114 -115

Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 107-121

Cirkelmodellen

Cirkelmodellen tar eleverna genom fyra faser i syfte att utveckla deras skrivande.
Las mer i Gibbonsbocker:

Stdrk sprdket, stdrk ldrandet(2013), s. 103-111

Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 170-172

CIRKELMODELLEN inom genrepedagogik

Fas 4. Fas1.
Skriv en individuell | Bygg upp kunskaper
text. inom &mnesomradet.

Fas 3. Fas 2.
Skriv en gemensam | Studera texter inom
text, genren for att fa

forebilder.

Bildkalla: http://pedagog.malmo.se/
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Struktur for cirkelmodellen:

Fas

Planering

|. Bygga upp kunskap inom

imnesomradet

att fa forebilder

2. Studera texter inom genren for

3. Skriva en gemensam text

4, Skriva en individuell text
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Bilaga 3 - EXEMPEL PA SAMTALSMONSTER

Att fa alla att prata och interagera

Bildsekvenser — bildserier som berattar en enkel och férutsagbar historia eller skeende
Heta stolen

Enkater

Problemldsning i grupp eller par

Bikupor — eleverna diskuterar i par eller smagrupper

IRF (initiation — response —feedback/ fraga—svar —aterkoppling). Det traditionella
klassrumssamtalet

Hemgrupper/expertgrupper

Mini-whiteboards — att fa alla att tycka till

Glasspinnar — att fa alla att tala

Lds mer om dessa samtalsmonster i Gibbons bocker:

Stdrk spraket, stdrk Idrandet(2013), s. 53-60

Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 197-216
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BILAGA 4: SIOP-protokoll

SIOP observationslista i sprakutvecklande &mnesundervisning

4 3 2 1
I. Lektionsférberedelser

1. Klart definierade dmnesmél presenteras for eleverna

2. Klart definierade sprakliga mal presenteras for eleverna

3. Ammnesord och -begrepp dr anpassade till elevernas alder och undervisningsniva

4. Ett rikt utbud av ldromedel anviinds for att gira lektionen betydelsefull och for att tydliggdra mnehallet
(t.ex grafik, diagram, modeller, bild)

5. Ammesinnehallet anpassas till olika elevers olika kompetenser (t.ex. i text och uppgifter)

6. Betydelsefulla aktiviteter har utarbetats som integrerar immesbegrepp med aktiv anvindning av
mélspraket (t.ex. skriva brev, intervjua, rollspel)

Il. Instruktioner: Bygga upp férkunskaper

7. Amnesbegrepp knyts explicit till elevernas tidigare upplevelser

8. Nya begrepp anknyts explicit till innehall som tidigare larts in

9. Nyckelbegrepp betonas, upprepas och skrivs sa att eleverna inser vikten av dessa

Il. Instruktioner: Begripligt infléde

10. Muntligt sprik #r anpassat till elevernas sprakniva (t.ex. vad giller uttal, tempo, satsstrukturer)

11. Tydliga forklaringar av uppgifter och instruktioner

12. En méngd olika tekmker anvinds for att fortydliga &mnesbegrepp (t.ex. genom bild, grafiska
framstillningar, demonstrationer, gester)

Il. Instruktioner: Strategier

13. Eleverna ges mdjligheter till att anviinda strategier

14. Under lektionen anvinder liraren sig av s k. stottor (scaffoldings) for att frimja elevers forstielse och
formulerande

15. En variation av fragetyper anvands, inklusive kognitivt komplexa fragor

Il. Instruktioner: Interaktion

16. Det ges goda mojligheter till interaktion och djupgaende diskussioner mellan larare och elever kring
dmnesbegrepp

23



17. Lararen ger tillrickligt mycket betanketid it elever till att kunna formulera smna svar och inligg

18. Elever ges utrymme att forklara och diskutera nyckelord pé sitt modersmél om detta behovs, med
hyalp av kamrater, tolk, ordbok osv.

Il. Instruktioner: Tillimpning

L

19. Matenal for eleverna att sma ova amneskunskaper

20. Aktiviteter att tillampa sprik- och amneskunskaper

1 klassen

21. Lararen anvénder sig av aktiviteter som integrerar alla sprikfirdigheter (lasa, tala, skriva, lyssna)

Ill. Tillbakablick/ bedomning

22. Tydliga genomgingar av nyckelbegrepp

23. Lararen ger regelbundet feedback pd elevernas yttranden och arbeten (sprikligt, innehdllsmassigt och
vad galler arbetssatt)

24 Lararen bedomer forsthelse och nliming av alla mil 1 temat bl.a. 1 form av prov

SIOP = Sheltered Instruction Observation Protocol efter Ecchevana m.fl. 2004, ur Hajer 2004 _

V/'menu/'standard/ file/ 200 H:
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